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Abstract 
This study examines the application of cognitive theory in teaching Arabic at SMP-IT 
Al-Fajar Mataram. The main problem lies in the effectiveness of cognitive theory and 
the accompanying challenges within the context of language instruction. The study 
aims to identify the forms of cognitive theory implementation and the obstacles faced 
by both teachers and students. A qualitative descriptive method was employed, using 
data collection techniques such as observation, interviews, and documentation. The 
results showed that the application of cognitive theory aligns with educational goals 
focused on meaning comprehension, knowledge construction, and active student 
engagement. However, its implementation still encounters several challenges, 
including variations in students’ cognitive abilities, limited time, lack of instructional 
media, low motivation, and difficulties in conducting higher-order thinking-based 
assessments. Therefore, the success of this theory’s implementation largely depends 
on the teacher’s creativity and the support of a collaborative learning environment. 
Keywords: Arabic, cognitive theory, language teaching 
 

 

 

Volume 24, Nomor 2, Oktober 2025 
P-ISSN 2087-3638, E-ISSN 2655-7746 
https://ftkjournal-uinmataram.id/index.php/eltsaqafah  

mailto:zianhalimah@gmail.com
mailto:nasarnngn@gmail.com
mailto:husnanhanan4780@gmail.com
http://issn.pdii.lipi.go.id/issn.cgi?daftar&1441861208&1&&
http://issn.pdii.lipi.go.id/issn.cgi?daftar&1546830981&1&&
https://ftkjournal-uinmataram.id/index.php/eltsaqafah


Tatbiq An-Nazariyyah Al-Ma‘Rifiyyah …(Zian H. S., Nasarudin, Husnan) 

| 240 
This is an open access article under the CC–BY-SA license  

ص
َّ
خ
َ
مُل
ْ
 ال

ي المدرسة المتوسطة 
 
ي تعليم اللغة العربية ف

 
تناولت هذه الدراسة تطبيق النظرية المعرفية ف

ي مدى فاعلية النظرية المعرفية 
 
المتكاملة الفجر ماترام. وتتمثل المشكلة الرئيسة ف

ي سياق تعليم اللغة. وتهدف الدراسة إلى التعرف على مظاهر 
 
والتحديات المصاحبة لها ف
ي يواجهها المعلمون والطلاب. استخدمت الدراسة تطبيق النظرية 

المعرفية والمعوقات الت 
منهجًا وصفيًا نوعيًا من خلال تقنيات جمع البيانات مثل الملاحظة، والمقابلات، والوثائق. 
ي تركز على 

وقد أظهرت النتائج أن تطبيق النظرية المعرفية يتماشى مع أهداف التعليم الت 
، وبناء المعر فة، والمشاركة النشطة للطلاب. ومع ذلك، لا يزال التطبيق يواجه فهم المعت 

ا من التحديات، مثل تفاوت القدرات المعرفية بي   الطلاب، وضيق الوقت، ونقص 
ً
عدد

 . ي التقييم المعتمد على التفكي  العالىي
 
الوسائط التعليمية، وضعف الدافعية، وصعوبات ف
ة على إبداع المعلم ودعم وبناءً عليه، فإن نجاح تطبيق هذه النظرية  يعتمد بدرجة كبي 

 .بيئة التعلم التعاونية
 .النظرية المعرفية، تعليم اللغة العربية:  البحث مفردات

 

مة .1
ّ
 المقد

ي تمتلك جذورًا تاريخية وحضارية عميقة. وباعتبارها 
 من أقدم اللغات الت 

ّ
عَد
ُ
اللغة العربية ت

إحدى اللغات السامية، فإن وظيفتها لا تقتصر على كونها وسيلة للتواصل فحسب، بل كانت منذ القدم 
ي نقل العلوم والمعارف والثقافات والقيم الإسلامية عير الأجيال. ومكا

 
نتها كلغة القرآن أداة رئيسة ف

ي الدراسات الإسلامية.
 
ولا تقتصر  (Salim, 2017)الكريم والحديث النبوي جعلت منها محورًا أساسيًا ف

ي شت  أنحاء 
 
ا المسلمي   ف

ً
ي الدول العربية فقط، بل تشمل أيض

 
أهمية اللغة العربية على الناطقي   بها ف

ر عدد مستخدميها بأكير من 
َّ
مليون نسمة، سواء كلغة أم، أو لغة ثانية، أو لغة  280العالم، حيث يُقد

 (Nasarudin, 2022).أجنبية

ي ميدان التعليم والتواصل 
 
، تحتل اللغة العربية مكانة مهمة ف ي

ي الجانب الديت 
 
وإلى جانب دورها ف

ي 
 
ا ف

ً
ا بارز

ً
. ويعود ذلك إلى خصوصية نظامها النحوي وغزارة مفرداتها، مما جعلها موضوع العالمي

ي عصر العولمة وتطور تكنولوجيا المعلومات، ازدادت
 
بوية. وف استخدامات اللغة  الدراسات اللغوية والي 

ي تبادل المعلومات، والأبحاث العلمية، والعلاقات الدبلوماسية بي   الدول. وهذا الواقع يؤكد 
 
العربية ف

ا إلى قيمته الأكاديمية 
ً
أن تعلم اللغة العربية لا يقتصر على قيمته الدينية فحسب، بل يمتد أيض

  .(Ahmadi & Awaluddin, 2024)والمهنية

م اللغة العربية إتق
ّ
ب عملية تعل

ّ
، والمفردات، والقواعد ان العناصر الأساسية مثل الأصواتتتطل

 ركائز أساسية لبناء الكفاءة اللغوية الشاملة.
ّ
عَد
ُ
ي ت
وإلى جانب ذلك،  (Khasanah, 2023)النحوية، والت 

ي تشمل الاستماع، والمحادثة، والقراءة، والكتابة بطريقة متكاملة 
ي تنمية المهارات اللغوية الت 

ينبغ 
مة، مع مراعاة الجوانب المعرفية والنفسية للمتعلمي  

ّ
 (Saepudin, 2017).ومنظ
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ا من الطلاب  ً  كثي 
ّ
ي المرحلة المتوسطة  –غي  أن الواقع يُظهر أن

 
ي  –ولا سيما ف

 
يواجهون صعوبات ف

فهم اللغة العربية وإتقانها واستخدامها بفاعلية. ويرجع ذلك إلى عدة عوامل، منها محدودية الأساليب 
م، وعدم استث

ّ
ي يعتمدها المعلمون، وضعف دافعية الطلاب للتعل

مار النظريات التعليمية التقليدية الت 
ي تدعم التفكي  النشط على الوجه الأمثل.

ز الحاجة إلى  (Sagala, 2015)الحديثة الت  ومن ثمّ، تير

مقاربات تعليمية قادرة على تفعيل دور الطالب داخل الصف، ومن أبرزها المقاربة المعرفية القائمة 
م
ّ
ي التعل

 
 (Nurhayani & Salistina, 2022).على النظرية المعرفية ف

م هو عملية عقلية نشطة تتضمن معالجة المعلومات وفهم 
ّ
 التعل

ّ
ي أن

 
م المعرف

ّ
تؤكد نظرية التعل

ات السابقة. وقد ظهرت هذه النظرية كرد فعل على الاتجاه  المفاهيم وربط المعارف الجديدة بالخير

ي سياق تعليم اللغة، ترى الن
 
ز فقط على علاقة المثي  بالاستجابة. وف

ّ
 السلوكي الذي رك

ّ
ظرية المعرفية أن
ي بناء المعت  وفهم 

 
ب مشاركة المتعلم ف

ّ
إتقان اللغة لا يتحقق بمجرد الحفظ والتكرار فحسب، بل يتطل

 (Muyassarah, 2015).البنية اللغوية بعمق

ي تعليم اللغة العربية. فقد 
 
ا أهمية تطبيق النظرية المعرفية ف

ً
دت عدة دراسات سابقة أيض

ّ
أك

ي مدرسة الثانوية الإسلامية
 
ي غورونتالو  (MA Al-Huda) الهدى أظهرت دراسة محمد لاهي وزملائه ف

 
ف

ات السابقة، والمناقشات الموجّهة، وتنمية  جاع الخير
 النظرية المعرفية يمكن تطبيقها من خلال اسي 

ّ
أن

وقد  .العربية للناشئي  مهارات التفكي  النقدي، واستكشاف المفاهيم، وذلك بدعم من الكتاب التعليمي 
ز على مستوى المدرسة الثانوية العليا

ّ
 شددت هذه الدراسة على التعلم النشط والهادف، وإن كانت ترك

(Madrasah Aliyah) واستخدام كتاب دراشي محدد.(Lahay et al., 2023) 

ي جامعة 
 
ي أفريانسياه ف ي سوكارنوأما دراسة ديتر

طت الضوء على  أوين فاتماوات 
ّ
ببنغكولو فقد سل

ي تعليم قواعد الإملاء
 
اتيجيات  (قواعد الإملاء) تطبيق النظرية المعرفية ف  التسقيفباستخدام اسي 

(Scaffolding)والتقسيم ، (Chunking)جاعية وأظهرت  .(Retrieval Practice) ، والمراجعة الاسي 

النتائج أن الطلاب الجامعيي   أصبحوا أكير قدرة على فهم قواعد الكتابة باللغة العربية، إضافة إلى تحليل 

ي تنمية مهارات 
 
. وتؤكد هذه الدراسة أن النظرية المعرفية فعّالة ف ي

النصوص وتصحيحها بشكل ذات 
ي اللغة العربية، إلا أن نطاقها يظل أضيق حيث يقتصر على ط

 
لبة الجامعة وموضوع الإملاء محددة ف

 (Afriansyah, 2025).فقط

ي مدرسة 
 
ي المقابل، أظهرت دراسة نور لولوك إنده ف

 
أن تطبيق النظرية  SDN 2 Endang Rejoوف

المعرفية من خلال التعلم القائم على حل المشكلات، واستخدام الوسائط البصرية، والمناقشات الجماعية، 

ي المرحلة الابتدائية. وتؤكد هذه الدراسة أن 
 
ي رفع مستوى تحصيل الطلاب ف

 
قد ساهم بشكل ملحوظ ف

، وإن ي المستوى الأساشي
 
كانت لا تزال عامة وتشمل عدة مواد  النظرية المعرفية مناسبة للتطبيق ف

 (Indah, 2024).دراسية مختلفة
ي سياقات 

 
ومن خلال هذه الدراسات يمكن الاستنتاج أن تطبيق النظرية المعرفية قد تمت دراسته ف

 إلى (Madrasah Aliyah) مختلفة، ابتداءً من المرحلة الثانوية العليا
ً
، وصولً ، ومرحلة التعليم الجامغي
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ي تعليم 
 
نجَز دراسات كافية تتناول بشكل خاص تطبيق هذه النظرية ف

ُ
ه لم ت

ّ
المرحلة الابتدائية. غي  أن

 .اللغة العربية على مستوى المدرسة المتوسطة الإسلامية المتكاملة
ي سياق 

 
وعلى خلاف الدراسات السابقة، فإن هذه الدراسة تركز على تطبيق النظرية المعرفية ف

ي 
 
، وهي المدرسة المتوسطة الإسلامية المتكاملة الفجر ماترامأكير خصوصية، وهو تعليم اللغة العربية ف

مدرسة إسلامية متكاملة تعتمد منهجًا يجمع بي   الجوانب المعرفية والدينية والوظيفية. وتكمن جدة 
ا إلى  هذه الدراسة

ً
ها لا تقتصر على وصف تطبيق النظرية المعرفية بشكل عام، بل تسغ أيض

ّ
ي أن
 
ف

 عن بيان 
ً
ي يستخدمها المعلمون، والعوامل الداعمة والمعيقة، فضلً

اتيجيات العملية الت  تحديد الاسي 

ي مرحلة 
 
ي لدى الطلاب ف

 
 Formal) العمليات الشكليةمدى ملاءمة التطبيق لمراحل النمو المعرف

Operation).  ي
 
ي رسم خريطة لنموذج التعلم المعرف

 
وبذلك، تقدم هذه الدراسة إسهامًا نظريًا يتمثل ف

ي تعليم اللغة العربية ضمن سياق المدارس الإسلامية المتكاملة، وهو مجال ما يزال نادر التناول 
 
ف

 .بالدراسة المتعمقة

ز 
ّ
حف

ُ
ي تعليم اللغة العربية قادر على خلق بيئة تعليمية نشطة ت

 
 تطبيق النظرية المعرفية ف

َّ
إن

ا يصمّم أنشطة تعليمية   للمعلومات، بل أصبح ميسًّّ
ً
م يقتصر على كونه ناقلً

ّ
. فلم يَعُد دور المعل التفكي 

نمّي مهارات التفكي  الناقد وتربط بي   المادة الدراسية وحياة الطلاب
ُ
م لا  ت

ّ
، فإن التعل مَّ

َ
الواقعية. ومن ث

ي للغة
 (PRASETIA, 2022).يتوقف عند حدود الحفظ، بل يمتد إلى بناء المعرفة والفهم الوظيف 

ي المرحلة 
ي للطلاب. فف 

 
وعلاوة على ذلك، فإن النظرية المعرفية تنسجم مع مراحل النمو المعرف

ي 
ي مرحلة العمليات الشكلية حسب نظرية بياجيه، وهي المرحلة الت 

 
المتوسطة يكون الطلاب عمومًا ف

م لير 
ّ
. وهذا يفتح المجال أمام المعل ي

ات تعليمية يصبحون فيها قادرين على التفكي  المجرد والمنطف  اء خير

كيب للمفاهيم   عن تدريب الطلاب على مهارات التحليل والي 
ً
تنطلق من المحسوس نحو المجرد، فضلً

 (Nurhadi, 2020).اللغوية مثل البنية النحوية أو الأنماط الصرفية

 المتوسطة الإسلامية المتكاملة الفجر ماترام نموذجًا تربويًا يولىي اهتمامًا 
ُ
 المدرسة

ّ
عَد
ُ
ي هذا الإطار، ت

 
ف

م منهجها الدراشي ليجمع بي   تنمية الكفايات  ا بتعليم اللغة العربية بصورة متكاملة. فقد صُمِّ
ً
بالغ

مو
ّ
. ويحرص معل ي هذه المدرسة على  اللغوية وتعزيز القدرات المعرفية لدى المتعلمي  

 
اللغة العربية ف

م القائم على 
ّ
، والتعل م التفاعلىي

ّ
اتيجيات تعليمية تستند إلى النظرية المعرفية، مثل التعل توظيف اسي 

، بما ينسجم مع طبيعة المرحلة العمرية للطلاب ي
م التعاوت 

ّ
 .حل المشكلات، وتحليل النصوص، والتعل

زًا، من خلال توظيف وسائط تعليمية 
ِّ
ا تعليميًا محف

ً
ي هذه المدرسة مناخ

 
ر البيئة الصفية ف

ّ
وتوف

متنوعة وطرائق تقويم شاملة لا تقتصر على قياس الحفظ والاستظهار، بل تمتد لتشمل الفهم والتطبيق 

ي يبدأ بالمفاهيم  بت  المواد التعليمية وفق تسلسل تدريجر
ُ
 إلى العملىي للمعرفة. كما ت

ً
البسيطة وصولً

ع المتعلمون على ممارسة اللغة  المفاهيم المجردة، انسجامًا مع مراحل النمو العقلىي للطلاب. ويُشجَّ
ا 
ً
ا وارتباط

ً
م أكير عمق

ّ
ي مواقف حياتية واقعية ومتعددة، الأمر الذي يجعل عملية التعل

 
العربية ف

 .بالوظائف الحياتية
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ي 
 
ا من هذا السياق، تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن كيفية تطبيق النظرية المعرفية ف

ً
وانطلاق

ي المدرسة المتوسطة الإسلامية المتكاملة الفجر ماترام للعام الدراشي 
 
، 2025–2024تعليم اللغة العربية ف

ي 
 
مون لدمج المدخل المعرف

ّ
ي يوظفها المعل

اتيجيات الت  كي   على الاسي 
ي الممارسات الصفية، وتحليل مع الي 

 
ف

 .العوامل المساندة والمعيقة لهذا التطبيق

قة بتعليم اللغة 
ّ
بوية المتعل ي إثراء الأدبيات الي 

 
ي إسهامها ف

 
 الأهمية النظرية لهذه الدراسة ف

ّ
وتتجلى

. أمّا على  ي الميدان التعليمي
 
، وتعميق الفهم للعلاقة بي   النظرية والتطبيق ف ي

 
العربية من منظور معرف

ي تقديم توصيات 
 
، فمن المتوقع أن تسهم نتائجها ف ي

ات المستوى التطبيف  ي تصميم خير
 
عملية للمعلمي   ف

ي تطوير مناهج 
 
بويي   ف

في   الي  تعليمية تراعي مراحل النمو العقلىي للطلاب، ولإدارات المدارس والمسّى

ل هذه الدراسة مرجعًا علميًا للباحثي   المهتمي   
ّ
قائمة على أسس معرفية راسخة. كما يمكن أن تشك

ي المدارس الإسلا
 
 .مية المعاصرةبتطوير تعليم اللغة العربية ف

  الإطار النظري .2
ي تعلم اللغة .أ

 
 النظرية المعرفية ف

ا حول 
ً
م منظورًا جديد

ّ
بوي، إذ تقد ي علم النفس الي 

 
 النظرية المعرفية إحدى الركائز الأساسية ف

ّ
عَد
ُ
ت

 للعلاقة 
ً
م لا يعدو كونه نتيجة

ّ
م. فإذا كانت المدرسة السلوكية ترى أن التعل

ّ
كيفية حدوث عملية التعل

د أن ال
ّ
ي بي   المثي  والاستجابة الخارجية، فإن النظرية المعرفية تؤك

 
دة تجري ف

ّ
م عملية داخلية معق

ّ
تعل

م، وتشمل أنشطة عقلية عليا مثل معالجة المعلومات، والانتباه، والإدراك، والذاكرة، 
ّ
ذهن المتعل

. وبناءً على ذلك، لا  (Lubis et al., 2023)والاستدلال، بالإضافة إلى مهارات التفكي  الناقد والإبداعي
م على أنه مجرّد تقليد أو حفظ، بل هو جهد نشط يبذله الفرد لبناء الفهم والمعت  

ّ
يمكن النظر إلى التعل

م 
ّ
ي مركز العملية التعليمية )التعل

 
م ف

ّ
ع المتعل

َ
ي يمرّ بها. وضمن هذا الإطار، يُوض

ات الت  من خلال الخير

ا يقوم ببناء معارفه المتمحور حول الطالب(، ولم يَعُد مجرد متل
ً
 نشط

ً
ير فاعلً

َ
ي للمعرفة، بل يُعت  سلتر

ٍّ
ق

من خلال التفاعل مع البيئة والتجارب التعليمية، وكذلك من خلال التأمل فيما يكتسبه من معلومات 

 (Ibda, 2015).جديدة

ي الممارسات التعليمية إلى توجيه الطلاب نحو 
 
وعلاوة على ذلك، يهدف تطبيق النظرية المعرفية ف

ي مواقف حياتية واقعية. 
 
عدم الاكتفاء بحفظ المادة الدراسية، وإنما السغي لفهمها وربطها وتوظيفها ف

م ذي المعت  عندما يستطيع الطالب ربط المعلومات الجديدة بالبت 
ّ
المعرفية السابقة  ويُتحقق التعل

ا.
ً
ي إلى بناء فهم أعمق وأكير رسوخ

ي يمتلكها، مما يُفض 
ومن هنا تتضح أهمية دور  (Anwar, 2023)الت 

ات تعليمية  م يعمل على تصميم خير
ّ
ا للتعل م، الذي لم يَعُد مجرد ناقل للمعرفة، بل أصبح ميسًّّ

ّ
المعل

مي   
ّ
ن الطلاب من الربط بي   معارفهم السابقة والجديدة. ومن خلال هذه العملية، تتكوّن لدى المتعل

ّ
تمك

ي غالبًا ما يزول سريعًا. وبعبارة أخرى، فإن النظرية المعرفية معرفة متينة ودائمة، بخلاف الحفظ الآلىي الذ



Tatbiq An-Nazariyyah Al-Ma‘Rifiyyah …(Zian H. S., Nasarudin, Husnan) 

| 244 
This is an open access article under the CC–BY-SA license  

، القائم على الفهم والتطبيق وتنمية مهارات التفكي  العليا، ليصبح  م ذي المعت 
ّ
د على أهمية التعل

ّ
تؤك

ا لمواجهة التحديات الأكاديمية والحياتية
ً
 (Sutarto, 2018).الطالب أكير استعداد

ي تعليم اللغة العربية .ب
 
 تطبيق النظرية المعرفية ف

ي تعليم اللغة العربية على مستوى المرحلة المتوسطة، تظهر العديد من التحديات مثل ضعف 
 
ف

ي 
 عن محدودية الطرائق التدريسية الت 

ً
م، وصعوبة فهم القواعد النحوية والصرفية، فضلا

ّ
الدافعية للتعل

ز بشكل أكير على فه
ّ
م النظرية المعرفية مقاربة بديلة ترك

ّ
م المعت  وتنمية يستخدمها المعلمون. وتقد

ا لهذا الإطار النظري، لا يُنظر إلى تعليم اللغة باعتباره مجرّد نقل 
ً
. ووفق القدرات الفكرية لدى المتعلمي  

نمّي لدى الطالب مهارات التفكي  الناقد، والتحليل، وربط 
ُ
 عملية تفاعل نشط ت

ّ
للمعرفة، بل يُعد

 .(Daryanto & Rachmawati, 2015)المفاهيم اللغوية بواقع حياته اليومية
ي سياق اللغة العربية يمكن تطبيق 

 
". وف م ذو المعت 

ّ
ومن المبادئ الأساسية للنظرية المعرفية "التعل

هذا المبدأ من خلال تعليم المفردات داخل نصوص أو حوارات أو مواقف حياتية، لا بمجرد قوائم 

نشاط البيع للحفظ. فعلى سبيل المثال، عند تعليم مفردات تتعلق بالسوق، يمكن للمعلم أن يحاكي 
ي 
اء باللغة العربية. وب  هذا لا يتعرّف الطالب على المفردات فحسب، بل يفهم استخدامها الوظيف  والسّى

د، 
ّ
، أي البدء من البسيط إلى المعق ا. ومن المبادئ الأخرى المهمة تنظيم المادة العلمية بشكل هرمي

ً
أيض

، يمكن للمع
ً
ي تدريس النحو مثلا

لم أن يبدأ بأمثلة جمل بسيطة قبل أن ومن المحسوس إلى المجرد. فف 
ا
ً
م القواعد النحوية الأكير تعقيد

ّ
 (Rosyid & Baroroh, 2021).يقد

اتيجية  ، اسي 
ً
ي تعليم اللغة العربية. أولا

 
اتيجيات معرفية ف إلى جانب ذلك، يمكن توظيف عدة اسي 

ي جمل أو (Rehearsal) التكرار ذو المعن 
 
فها ف

ّ
، حيث لا يقتصر الطالب على تكرار الكلمات، بل يوظ

ئ الطالب خرائط مفاهيم أو جداول (Organization) تنظيم المعلوماتحوارات. ثانيًا،  ، حيث يُنشى
ا، 
ً
، إذ يربط الطالب بي   المادة الجديدة (Elaboration) التوسيعلتصريف الأفعال لتيسي  الفهم. ثالث

ي المحادثة اليومية. رابعًا، 
 
اته أو معارفه السابقة، كربط أوزان الصرف بالكلمات الشائعة ف ما وراء وخير

ي عملية تعلمه الذاتية، مثل تدوين (Metacognition) المعرفة
 
، وذلك بتدريب الطالب على التأمل ف

م
ّ
اتيجيات الأكير فاعلية للتعل  ,Amrullah).ملاحظات دراسية، أو كتابة يوميات تأملية، أو مناقشة الاسي 

2021) 

درّس 
ُ
، بحيث لا ت ي

 
اتيجيات، تؤكد النظرية المعرفية على أهمية التعليم السياف  عن هذه الاسي 

ً
فضلً

. ويمكن للمعلم أن يخلق محاكاة  اللغة العربية كمجموعة من القواعد فقط، وإنما كأداة للتواصل الفعلىي

ة العربية. ويسهم هذا للحياة اليومية، مثل حوارات أسرية، أو نقاشات صفية، أو ألعاب أدوار باللغ

ي رفع دافعية الطلاب لأنهم يشعرون بارتباط المادة بحياتهم الواقعية. كما يُنصح 
 
ي ف

 
التعليم السياف

المعلم باستخدام وسائط تعليمية متنوّعة مثل الصور، ومقاطع الفيديو، والتطبيقات الرقمية، والخرائط 
ومات عير قنوات معرفية متعددة، مما يعزّز بقاءها التفاعلية، إذ تساعد هذه الوسائط على معالجة المعل

ي الذاكرة طويلة المدى
 
 (Syakur, 2019).ف
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 الدراسات النظرية والبحوث السابقة .ج

ي تعليم اللغة العربية من خلال العديد من الدراسات 
 
لقد أثبتت فعالية تطبيق النظرية المعرفية ف

ي مدرسة
 
أن استخدام  MA Al-Huda Gorontalo السابقة. فقد أظهرت دراسة محمد لاهاي وزملائه ف

وفق المقاربة المعرفية يدفع الطلاب إلى التفكي  الناقد من خلال  العربية للناشئي  الكتاب التعليمي 
ات، والمناقشة الموجهة، وحل المشكلات. ي الخير

 
ي  (Lahay et al., 2023)التأمل ف كما توصلت دراسة ديتر

ي جامعة
 
اتيجيات المعرفية مثل  UIN أفريانشاه ف ي سوكارنو بنجكولو إلى أن الاسي 

الدعم فاطمة وات 

ي جاع، و(Chunking) تجزئة المعلومات، و(Scaffolding) التدريجر  Retrieval) التدريب على الاسي 

Practice)  ي الوقت نفسه
 
، وف ي ي تعلم قواعد الإملاء العرتر

 
ي رفع مستوى فهم الطلبة ف

 
قد نجحت ف

ومن جهتها، أثبتت دراسة  (Afriansyah, 2025)طوّرت قدرتهم على تحليل الأخطاء وتصحيحها ذاتيًا.
ي مدرسة

 
اتيجيات معرفية مثل المناقشات  SDN 2 Endang Rejo نور لولوك إنداه ف أن توظيف اسي 

ي تحسي   
 
الجماعية، والوسائط البصرية، والتعليم القائم على حل المشكلات، أسهم بشكل ملحوظ ف

 (Indah, 2024).التحصيل الدراشي للتلاميذ
اتيجيات  وبالإضافة إلى ذلك، أظهرت دراسات أخرى نتائج متقاربة، حيث أوضح نورهادي أن الاسي 
ي تعليم النحو والصرف قادرة على رفع مستوى فهم الطلاب لبنية الجملة.

 
 (Nurhadi, 2020)المعرفية ف

يعزز المشاركة النشطة  (Discovery Learning) التعلم بالاكتشافأن التعليم القائم على   كما وجد أنور
ي اكتشاف المفاهيم النحوية للغة العربية.

 
فقد أكدت أن اعتماد  أما فرويداه (Anwar, 2023)للطلاب ف

ي رفع مستوى الدافعية والنتائج التعليمية لدى طلبة 
 
التعليم القائم على النظرية المعرفية يساهم ف

ظهر هذه النتائج بوضوح أن تطبيق النظرية المعرفية فعّال  (Furoidah, 2024)المرحلة المتوسطة.
ُ
وت

اتيجيات محددة أو مستويات تعليمية  للغاية، غي  أن معظم الدراسات السابقة ما زالت تركز على اسي 
ي سياق المدارس الإسلامية المتكاملة على 

 
معينة، ولم تتناول بعد بشكل شامل تطبيق النظرية المعرفية ف

 .ة المتوسطةمستوى المرحل

 لإطار المفاهيمي للبحثا .د
ا إلى النظرية والبحوث السابقة، يمكن صياغة الإطار المفاهيمي لهذا البحث على النحو 

ً
استناد

ي
، تؤكد النظرية المعرفية أن التعلم هو عملية نشطة لبناء المعت  من خلال معالجة المعلومات.  :الآت 

ً
أولً

، وتنمية مهارات التفكي   ي سياق تعليم اللغة العربية، تدفع هذه النظرية الطلاب إلى فهم المعت 
 
ثانيًا، ف

ا، إن تطبيقه
ً
ي سياقات حياتية واقعية. ثالث

 
ي الناقد، واستخدام اللغة ف

ي مرحلة التعليم المتوسط ينبغ 
 
ا ف

ي مرحلة الانتقال إلى العمليات الصورية كما أشار 
 
ي للطلاب، ولا سيما ف

 
أن يراعي مستوى النمو المعرف

اتيجيات  إليها بياجيه. رابعًا، تشمل المكونات ي يركز عليها البحث: تخطيط الدروس، اسي 
الرئيسة الت 

المعلم، مشاركة الطلاب، توظيف الوسائط التعليمية، وتقييم نتائج التعلم. ومن خلال هذا الإطار، يُتوقع 
ي تعزيز 

 
ي المدرسة المتوسطة الإسلامية المتكاملة الفجر ماترام إسهامًا نظريًا يتمثل ف

 
م البحث ف

ّ
أن يقد

راسات المتعلقة بتعليم اللغة العربية القائم على النظرية المعرفية، وإسهامًا عمليًا من خلال تقديم الد
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ي 
 
اتيجيات تعليمية تتناسب مع حاجات وخصائص طلاب المدارس الإسلامية المتكاملة ف توصيات لاسي 

 .المرحلة المتوسطة

  طريقة البحث .3
، نظرًا لكونه الأكير ملاءمة لفهم ظاهرة تعليم  ي النوعي

اعتمد هذا البحث على المنهج الوصف 
ي سياق تطبيق النظرية المعرفية. فهذا المنهج لا يستهدف اختبار الفرضيات أو 

 
اللغة العربية بعمق ف

ز على وصف واقع التعليم كما هو داخل الصف. ومن خلال هذا الم
ّ
دخل، يتمكن إنتاج تعميمات، بل يرك

م مع الطلاب، 
ّ
م، وتفاعل المعل

ّ
اتيجيات المعل الباحث من ملاحظة وتحليل الممارسات التعليمية، واسي 

 (Lexy J. Moleong, 2017).واستجاباتهم أثناء عملية التعلم بشكل شامل

: المصادر الأولية والمصادر الثانوية. وتشمل المصادر  تتكوّن مصادر بيانات البحث من نوعي  

ي المدرسة المتوسطة الإسلامية المتكاملة الفجر 
 
م اللغة العربية، وطلاب الصف الثامن ف

ّ
الأولية: معل

ي الصف. أمّا المصادر الثانوية ف
 
ة ف تشمل وثائق داعمة، ماترام، بالإضافة إلى ملاحظات الباحث المباسرى

، ومنهج اللغة العربية، ومواد التدريس، والوثائق الإدارية المرتبطة (RPP) مثل خطة تنفيذ الدروس

 الجمع بي   هذين النوعي   من المصادر يتيح للباحث الحصول على صورة شاملة عن 
ّ
بعملية التعليم. إن

ي تعليم اللغة العربية
 
 .تطبيق النظرية المعرفية ف

 ,Harahap)تم جمع البيانات باستخدام ثلاث تقنيات رئيسية: الملاحظة، والمقابلة، والتوثيق.

ة داخل  (2020 جريت الملاحظة بأسلوب الملاحظة بالمشاركة غي  المنظمة، حيث حصر  الباحث مباسرى
ُ
أ

ي حدثت، الصف كمراقب نشط دون التدخل 
ي مجريات الدرس، وقام بتسجيل التفاعلات الت 

 
ف

م 
ّ
جريت المقابلات بشكل شبه منظ

ُ
ي استخدمها المعلم، واستجابات الطلاب. أ

اتيجيات التدريس الت  واسي 

م اللغة العربية وبعض الطلاب المختارين، وذلك لاستكشاف تجارب  هم وانطباعاتهم والصعوبات 
ّ
مع معل

ي يواجهونها. أما الت
ي ذلكالت 

 
ي جمع مختلف الوثائق الرسمية للمدرسة، بما ف

 
ل ف

ّ
، RPP وثيق فقد تمث

 .والخطة الدراسية، ومواد التدريس، والمستندات الأخرى ذات الصلة

ت أدوات البحث بطريقة منهجية لدعم هذه التقنيات الثلاث. استخدم الباحث دفي  
ّ
عد
ُ
وقد أ

ات النظرية  ي على مؤسرى
م للمقابلات مبت 

ّ
ملاحظات حرّ لتسجيل نتائج الملاحظة، ودليل أسئلة شبه منظ

ي نت الباحث من الحصول على تر
ّ
مة لجمع الوثائق. هذه الأدوات مك

ّ
انات المعرفية، وقائمة فحص منظ

 .متسقة وذات صلة وموجّهة نحو أهداف البحث

، مرحلة الإعداد، حيث نسّق الباحث مع إدارة 
ً
أما إجراءات البحث فقد مرّت بعدة مراحل: أولً

ذ 
ّ
 الأدوات اللازمة. ثانيًا، مرحلة جمع البيانات، حيث نف

ّ
المدرسة، وحصل على الموافقات الرسمية، وأعد

ي الصف، وأجرى المقابلات مع المعلم والطلاب، وجم
 
ع الوثائق التعليمية. الباحث الملاحظات المتكررة ف

اتيجيات  فت البيانات وفق محاور البحث، مثل اسي 
ّ
ا، مرحلة التسجيل والمعالجة الأولية، حيث صُن

ً
ثالث

المعلم، وتفاعل الطلاب، والعوامل الداعمة، والمعوّقات. رابعًا، مرحلة تحليل البيانات باستخدام نموذج 
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مان، الذي يشمل ثلاث خطوات: تقليص البيانات )اختيار ما هو ذو صلة  التحليل التفاعلىي لمايلز وهوبي 

ي شكل وصف سردي وجداول ملخصة(، واستخلاص النتائج والتحقق 
 
بالبحث فقط(، عرض البيانات )ف

ي 
ا، مرحلة كتابة التقرير، حيث صيغت النتائج بشكل وصف  ً مدعومة منها بطريقة استقرائية. وأخي 

ي متسلسل وموثوق
ة من المشاركي   وبالأدلة الوثائقية، مما أدى إلى تكوين مقال بحتر  .باقتباسات مباسرى

اتيجيات للتحقق. فقد اعتمد الباحث على  ولضمان مصداقية البيانات، استخدم البحث عدة اسي 
ي المصادر والتقنيات )الملاحظة، المقابلة، التوثيق(، كما لجأ إلى التحقق من المشاركي   

 
التثليث ف

(member check)  .من خلال عرض النتائج على المعلم والطلاب للتأكد من مطابقتها لتجارب  هم الفعلية

ة الملاحظة للتأكد من ثبات البيانات، واستخدم مسار التدقيق   audit)كذلك، قام الباحث بتمديد في 

trail)  ي منذ التخطيط حت  كتابة التقرير. وب  هذه عير توثيق جميع مراحل البحث بشكل منهجر
، والاعتمادية، وقابلية الإجراءات، من المتوقع أن تحقق نتائج البحث معايي  المصداقية، وقابلية النقل

 .التأكيد

  المناقشةو التحليل .4
ق النظرية الم .أ طبَّ
ُ
ي تعليم اللغة العربية ت

 
 المدرسة المتوسطة المتكاملة الفجر ماترامب عرفية ف

ي المدرسة المتوسطة الإسلامية المتكاملة الفجر ماترام، فإن تطبيق 
 
ا إلى نتائج البحث ف

ً
استناد

ي تعليم اللغة العربية يتم عير ثلاث مراحل رئيسة، وهي
 
التخطيط، والتنفيذ،  :النظرية المعرفية ف

، ونشط، ومتلائم  .والتقويم ابطة فيما بينها وتشكل أساسًا مهمًا لإيجاد تعلمٍ ذي معت  وهذه المراحل مي 

 .مع نمو القدرات المعرفية لدى الطلاب
ي 
 
ا بمبدأ  (RPP) ، يقوم المعلم بإعداد خطة تنفيذ التعلممرحلة التخطيطف

ً
شد التعلم ذي مسي 

الذي طرحه أوزوبل، والذي يؤكد على أهمية ربط المعرفة الجديدة بالبنية المعرفية الموجودة  المعت 

ي الممارسة، حيث يربط المعلم المفردات وبنية اللغة العربية 
 
. ويظهر هذا بوضوح ف ا لدى المتعلمي  

ً
سابق

ات الطلاب اليومية، مثل الأنشطة المدرسية والتفاعل الأسري والأنشطة التنظ  (Zainur, 2018)يمية.بخير

وب  هذا، لا يفهم الطلاب المفردات على أنها مجرد رموز، بل يرونها جزءًا من حياتهم الواقعية. كما يستخدم 

اتيجية  ي الدعمالمعلم اسي 
ي  (scaffolding) التدرج ف 

 
، من خلال تقديم المساعدة ف كما أكدها فيغوتسكي

شكل توجيهات بسيطة أو صور توضيحية أو جمل نموذجية، ثم تقليلها تدريجيًا حت  يتمكن الطلاب 
ي البداية  (Wardani et al., 2023)من استخدام اللغة بشكل مستقل.

 
فعلى سبيل المثال، يساعد المعلم ف

ا إنشاء جمل جديدة –فاعل–الطلاب على صياغة جمل وفق نمط "فعل
ً
مفعول"، ثم يُطلب منهم لاحق

ة. ورغم أن هذا التخطيط ينسجم مع النظرية المعرفية، إلا أن الباحث يرى أن  دون مساعدة مباسرى
التفاعلية، لا يزال بحاجة إلى تعزيز ليتناسب مع  تنوي    ع الوسائط، وخاصة توظيف الوسائط الرقمية

 .احتياجات الجيل الرقمي المعاصر
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ي 
 
، فيطبق المعلم مجموعة متنوعة من الطرق التعليمية القائمة على المبادئ مرحلة التنفيذأما ف

م بشكل جامد، بل يتم تعليم قواعد النحو والصرف من 
َّ
قد
ُ
جمة لم تعد ت المعرفية. فطريقة القواعد والي 

خلال تحليل النصوص الأصيلة مثل الأحاديث النبوية أو الآيات القرآنية المألوفة لدى الطلاب. فعلى 

ي آية معينة، ثم مناقشة س
 
ي والمضارع ف

بيل المثال، يطلب المعلم من الطلاب تحليل صيغ الفعل الماض 

ي تؤكد على أهمية ربط المفاهيم 
ي سياق حياتهم اليومية. وهذا ينسجم مع رؤية بياجيه الت 

 
معناها ف

ات الملموسة. ه تعليم القراءة نحو تنمية  (Nainggolan & Daeli, 2021)المجردة بالخير كما يُوجَّ

، واستخلاص النتائج، ومناقشة  ي
مهارات التفكي  العليا من خلال تحديد الفكرة الرئيسة، واستنتاج المعات 

ات الطلاب الشخصية. كذلك، يُطبق المدخل التواصلىي حيث يُطلب من الطلاب محاكاة  علاقتها بخير

اء أو الح ات اليومية. مواقف حياتية مثل البيع والسّى وار داخل الصف باللغة العربية باستخدام التعبي 
، إذ يتعلم الطلاب من خلال التفاعل  منطقة النمو القريبةوهذه الأنشطة تدعم نظرية  لفيغوتسكي

ي تنمية 
 
الواقغي بمساعدة المعلم وزملائهم. ومن خلال ذلك، لا يقتصر التعليم على الحفظ، بل يسهم ف

 (Bustomi et al., 2024).ي والتحليل والتواصل لدى الطلابمهارات التفكي  النقد
ي 
 
ي مرحلة التقويموف

 
، يسغ المعلم إلى تطبيق تقييم أصيل قائم على الأداء يقيس قدرة الطلاب ف

ي تقييم مهارة المحادثة يُطلب من الطلاب إجراء حوار تمثيلىي حول 
 
مواقف واقعية. فعلى سبيل المثال، ف

ي تقييم مهارة 
 
ي تعلموها. وف

اكيب الت  ي الصف" باستخدام المفردات والي 
 
ي السوق" أو "ف

 
موضوع "ف

ة بسيطة باللغة العربية ثم عرضها أمام زملائهم. الك وع كتابة قصة قصي  تابة، يُكلف الطلاب بإنجاز مسّى

حيث يقرأ نصًا عربيًا بصوت مرتفع، ثم يُطلب من الطلاب  الدكتوجلوسكما يستخدم المعلم تقنية 

ي أن يقيس إعادة كتابته بأسلوب  هم الخاص. ويعكس هذا التوجه رؤية براون الت
ي تؤكد أن التقييم ينبغ 

ا تقييم المجالات  (H-Douglas, 2010)المهارات الواقعية لا مجرد الحفظ.
ً
بل إن المعلم يحاول أيض

ي العمل 
 
، مثل تقييم فهم مضمون النص، وملاحظة روح التعاون ف ، والحركي ، والانفعالىي ي

 
الثلاثة: المعرف

، وكذلك دقة نطق المفردات. ومع ذلك، أظهرت نتائج البحث أن الممارسات الميدانية ما زالت  الجماعي

ا على الاختبارات ال ً بسيطة القائمة على الحفظ، مثل أسئلة الاختيار من متعدد أو الفراغات، تعتمد كثي 
ورة إصلاح نظام التقييم  . ومن هنا، يؤكد الباحث على صر  مما لا يعكس بالكامل مبدأ التقييم الشمولىي

ي (rubrics) بإضافة مقاييس تحليلية
ي التقييم القائم على المشاري    ع، واعتماد التقييم التكويت 

، وتبت 

ي تركز على الفهم العميق وتنمية مهارات المست
مر، حت  ينسجم تمامًا مع مبادئ النظرية المعرفية الت 

 .التفكي  العليا

ي المدرسة المتوسطة المتكاملة الفجر  .ب
 
ي تعليم اللغة العربية ف

 
عوائق تطبيق النظرية المعرفية ف

 ماترام
م مقاربة تعليمية أكير معت  وفاعلية، إلا أن نتائج هذا 

ّ
على الرغم من أن النظرية المعرفية تقد

ي المدرسة المتوسطة الإسلامية المتكاملة الفجر 
 
ي تطبيقها ف

 
البحث أظهرت وجود مجموعة من المعوقات ف

ي فعالية التعليم. هذه المعوقات لا تنبع
 
فقط من العوامل  ماترام، وهي معوقات تؤثر بشكل كبي  ف
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، وتوافر الوسائل، وكفاية  ا من العوامل الخارجية مثل النظام التعليمي
ً
الداخلية لدى الطلاب، بل أيض

ا لمبادئ النظرية المعرفية
ً
ي إدارة الصفوف وفق

 
 .المعلمي   ف

وكما أشار بياجيه، فإن المتعلمي    .اختلاف القدرات المعرفية لدى الطلابالمعوق الأول يرتبط ب  
، رغم تقارب أعمارهم. ي

 
ي المرحلة نفسها من النمو المعرف

 
وهذا  (Babullah, 2022)لا يكونون دائمًا ف

يؤدي إلى وجود صفوف غي  متجانسة، حيث يتمكن بعض الطلاب من التفكي  المجرد بينما يظل آخرون 
ي مرحلة التفكي  المحسوس. هذا الوضع يتطلب من المعلم تطبيق 

 
يف

، أي تكييف التعليم التفريف 

ي ذلك بسبب 
 
ا لاحتياجات كل طالب. غي  أن المعلمي   يواجهون صعوبة ف

ً
اتيجيات التعليمية وفق الاسي 

ورة وجود دعم مؤسشي من المدرسة لمساعدة  ضيق الوقت وقلة الموارد. وتشي  هذه الحالة إلى صر 

اتيجيات تعليمية تكيفية أكير فاعلية ي تصميم اسي 
 
 .المعلمي   ف

ي هو 
رويداه  أن التعليم القائم على  .محدودية الوقت المخصص للتعلمالمعوق الثات 

ُ
فقد أكدت ف

ي  (Furoidah, 2024)النظرية المعرفية يحتاج إلى وقت أطول للنقاش، والتأمل، والاستكشاف.
 
لكن ف

 محدودة، مما يدفع المعلمي   إلى 
ي هذه المدرسة تبف 

 
الواقع، فإن الحصص المخصصة للغة العربية ف

ي تركز على دور الطالب 
ة. وهذا يُضعف جوهر النظرية المعرفية الت  الاعتماد أكير على أسلوب المحاصر 

ي بناء المعرفة
 
 .النشط ف

ي 
 
استخدام الوسائل البصرية   .قلة الوسائط التعليمية ومصادر التعلمالمعوق الثالث يتمثل ف

والسمعية يقوي الذاكرة طويلة المدى ويعزز الفهم العميق. غي  أن محدودية الإمكانيات التكنولوجية 

ات تعلم متعددة الحواس، مما يضطرهم إلى الاعتماد  ي المدرسة تجعل المعلمي   عاجزين عن توفي  خير
 
ف

أحد أبرز العوائق أمام التطبيق الأمثل للنظرية  على الوسائل التقليدية كالألواح والكتب. وهذا يشكل

 (Iswanto, 2017).المعرفية
كي   لدى الطلابالمعوق الرابع هو 

فقد أظهرت الملاحظات أن بعض الطلاب  .ضعف الدافعية والي 

د 
ّ
ي الأنشطة الصفية. وقد أك

 
ون مادة اللغة العربية صعبة ومملة، مما يؤدي إلى قلة مشاركتهم ف يعتير

 من فعالية التعلم، بينما تعتمد النظرية المعرفية على 
ّ
ي وكوسيم  أن ضعف الدافعية يحد

روسمايانت 
ي على المعلم أن يخلق بيئة النشاط العقلىي المكثف مثل التحليل، والت

نظيم، والاستنباط. ومن هنا، ينبغ 

اتيجيات مثل الألعاب اللغوية، والمشاري    ع التعاونية، والمحاكاة  ا باستخدام اسي 
ً
تعليمية أكير تشويق

هم  (Rosmayanti & Kosim, 2018).الواقعية، من أجل تعزيز دافعية الطلاب وزيادة تركي  
ي 
 
فقد أشارت يولي ا  إلى أن  .صعوبة التقييم القائم على النظرية المعرفيةالمعوق الخامس يتمثل ف

ي تصميم أدوات تقييم تقيس مهارات التفكي  النقدي والتحليل، مما 
 
ا من المعلمي   يجدون صعوبة ف ً كثي 

يدفعهم إلى استخدام اختبارات الحفظ مثل الأسئلة الموضوعية أو الفراغات. وهذا لا يعكس أهداف 

ي تؤكد على التقييم الأصيل والش
وري تعزيز كفاءة النظرية المعرفية الت  . ويرى الباحث أن من الصر  مولىي

ي إعداد أدوات تقييم قائمة على الأداء مثل 
 
 المقاييس التحليليةأو  التقويم بالمشاري    عالمعلمي   ف

(Rubrics)حت  تتحقق الغاية الأساسية من هذه النظرية ،.(Yulia, 2022) 
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وبذلك، يتضح أن هذه المعوقات الخمسة تبي ّ  أنه على الرغم من أهمية النظرية المعرفية 

ة على  ي المستوى المتوسط، فإن نجاحها يتوقف بدرجة كبي 
 
وارتباطها الوثيق بتعليم اللغة العربية ف

، ودافعية الطلاب. ومن دون معالجة هذه المعوقات، فإن ت ، واستعداد المعلمي   طبيق الدعم المؤسشي

ي الجانب النظري، دون أن يتحول إلى ممارسة عملية ترفع من جودة 
 
النظرية المعرفية سيظل محصورًا ف

 .تعلم الطلاب

 الختام  .5
ي تعليم اللغة العربية 

 
 تطبيق النظرية المعرفية ف

ّ
بناءً على نتائج البحث، يمكن الاستنتاج أن

بالمدرسة المتوسطة الإسلامية المتكاملة الفجر ماترام يتمّ عير مراحل ثلاث: التخطيط، والتنفيذ، والتقويم، 

م ذي معت  ومرتبط بالسياق، يتوافق مع مستوى النمو الم
ّ
ي إطار تعل

 
ي للطلاب. وقد استخدم وذلك ف

 
عرف

اتيجيات معرفية مثل  الدعم ، و(Organization) التنظيم، و(Elaboration) الإيضاحالمعلم اسي 

ي  بوسائل تعليمية سياقية، بحيث لا يقتصر فهم الطلاب على قواعد (Scaffolding) التدريجر
ً
، مدموجة

ي التوا
 
اه إلى القدرة على استخدامها ف

ّ
ي ظهرت اللغة فحسب، بل يتعد

. أما المعوّقات الت  ي
صل الحقيف 

ي اختلاف القدرات المعرفية بي   الطلاب، وقلة الوقت المخصص، وندرة الوسائل المساندة، 
 
فتتمثل ف

ي إعداد أدوات تقويم تقيس مهارات التفكي  العليا. ومع ذلك، فقد أثبت التعليم 
 
بالإضافة إلى الصعوبة ف

ي
 
م النشط فعاليتهما ف

ّ
ي والتعل

 النظرية المعرفية التفريف 
ّ
 التخفيف من هذه الصعوبات، مما يدل على أن

ي سياق تعليم اللغة العربية على مستوى المرحلة المتوسطة
 
 .يمكن تطبيقها بفاعلية ف

ي ظهور 
 
مها هذا البحث فتتمثل ف

ّ
ي قد

ة الت 
ّ
ي التكاملىيأما الإضافة المستجد

الذي  النموذج المعرف 
، والاستفادة من  ي

، والتعليم التفريف  ي اتيجية الدعم التدريجر ، واسي  م ذي المعت 
ّ
يجمع بي   مبادئ التعل

ل تركيبًا مفهوميًا يُظهر أن النظرية المعرفية ليست ذات قيمة 
ّ
الوسائل السياقية. وهذا النموذج يشك

ا للارتقاء بكفاءة الطلا
ً
ي المدارس نظرية فحسب، بل يمكن تفعيلها عمليًا أيض

 
ي اللغة العربية ف

 
ب ف

ي تقديم إطار مفهومي جديد لتطبيق 
 
الإسلامية المتكاملة. وتكمن المساهمة النظرية لهذا البحث ف

اتيجيات تعليمية النظرية المعرفية بشكل شامل، بينما تتمثل المساهمة العمل ي طرح بدائل لاسي 
 
ية ف

ملائمة وقابلة للتطبيق بالنسبة لمعلمي اللغة العربية. ويوضي البحث بأن تتجه الدراسات اللاحقة إلى 

ي سياقات مدرسية أخرى، 
 
تطوير أدوات تقويم معرفية أكير منهجية، مع تجريب فعالية هذا النموذج ف

 .موليةبغية الوصول إلى تعميمات أوسع وأكير ش
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